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1. УСНЕ І ПИСЕМНЕ МОВЛЕННЯ У ДІТЕЙ ІЗ ВАДАМИ ЗОРУ
Мовленнєві порушення у дітей із значними дефектами зору трапляються набагато частіше, ніж у дітей із нормальним зором. Вади мовлення можуть посилюватися під впливом зорового дефекту. У зв’язку з цим знижується  компенсаторна роль мовлення, що негативно впливає на розвиток пізнавальної діяльності та на навчання в цілому. 

Більшість дітей із глибокими вадами зору мають значні фонетико-фонематичні порушення, у них несформовані процеси фонематичного аналізу та синтезу і невеликий словниковий запас. Часто трапляються серйозні порушення зв’язного мовлення, страждає його зовнішнє оформлення, що обумовлено недостатнім досвідом спілкування, бідним сенсорним досвідом, а також зниженою загальною та мовленнєвою моторикою.

Вади мовлення у дітей із порушеннями зору своєрідні за вираженістю, симптоматикою і структурою. У поєднанні із зоровим дефектом вони призводять до непідготованості дітей до навчання в школі, викликають відставання у формуванні мовленнєвих навичок і накопиченні мовних засобів, схильність до порушень писемного мовлення, низький рівень пізнавальної активності.

Аналіз усного зв’язного мовлення слабозорих дітей молодшого шкільного віку свідчить про те, що більшість із них не вміє самостійно будувати монологічних висловлювань, змістовно, стилістично точно та інтонаційно виразно висловлювати думки й почуття, переказувати прочитане чи почуте. Не володіють такі діти і навичками внутрішнього планування викладу. Їхні розповіді мають в основному описовий характер. Недорозвиненість планувальної функції мовлення проявляється і у власних висловлюваннях дітей, і у переказуванні прочитаного чи почутого тексту. Якщо дитина не вміє спланувати свою розповідь, то це негативно позначиться на доборі мовного матеріалу та логічній побудові висловлювання в цілому. З іншого боку, недостатній рівень сформованості зв’язного мовлення  послаблює його  компенсаторне значення для розвитку слабозорої дитини, знижує можливість її успішного подальшого навчання.
Роботу з розвитку усного мовлення слід планувати в двох основних напрямках:

1) корекція та збагачення сенсорного досвіду дітей, спеціальна організація їхньої практичної, ігрової та навчальної діяльності;

2) формування мовленнєвих навичок та вмінь у дітей, тобто розвиток їхньої самостійної мовленнєвої діяльності.

Важливим етапом початкового навчання є опанування основ грамоти (письмо і читання). 
Оволодіння письмом відбувається на основі взаємодії вищих психічних функцій, які забезпечують необхідні для реалізації письма процеси звукорозрізнення, актуалізації образів буквених знаків і перекодовування їх у систему рухів руки. Формування писемних навичок у слабозорих молодших школярів значною мірою залежить не стільки від мовленнєвого розвитку, скільки від рівня сформованості невербальних форм психічної діяльності – зорово-просторових уявлень, зорово-моторної координації, загальної моторики, цілеспрямованої свідомої діяльності, самоконтролю та уваги.

Писемне мовлення є складною формою мовленнєвої діяльності. У ній беруть участь різні аналізатори: мовнослуховий, мовноруховий, зоровий, загальноруховий. Під час письма вони тісно пов’язані і взаємообумовлені. У разі зниження зору або недорозвиненості зорових функцій ці зв’язки часто порушуються, видозмінюються, що негативно впливає на процес формування навичок письма.

Порівняно з дітьми із нормальним зором, у слабозорих  повільніше формується зоровий образ букви, спостерігаються труднощі зорового контролю, недорозвиненість окоміру, сповільнення процесів форморозрізнення та аналізуючого спостереження, – а це все дуже важливо на початкових етапах навчання письму.

Недостатній рівень сформованості вищезгаданих функцій у дітей з вадами зору ускладнює процес оволодіння навичками письма або призводить до порушень писемного мовлення – дисграфії.

У дітей з вадами зору, крім типових дисграфічних помилок, спостерігаються певні специфічні порушення письма: неточність у письмовій реалізації комбінацій певних елементів та їх просторового розміщення, змішування графем за кінетичною схожістю, заміни графем за типом уподібнень, попарне змішування оптично подібних букв, графічні хиби (повторення, регресії руху руки, повернення до написаного та його виправляння). 

Діти 2—4-х класів, які мають порушення писемного мовлення, потребують корекційної логопедичної допомоги за спеціальними методиками подолання дисграфії або дислексії.
2. ОСНОВНІ НАПРЯМКИ КРЕКЦІЙНОЇ РОБОТИ З РОЗВИТКУ МОВЛЕННЯ
Роботу з розвитку мовлення у спеціальній школі для дітей із вадами зору слід проводити в таких напрямках:

- формування навичок правильної звуковимови;

- розвиток фонематичних процесів і звуко-буквеного аналізу і синтезу;

- збагачення та уточнення словникового запасу;

- розвиток уваги до морфологічного складу слів та словозміни у словосполученнях; 

- робота над граматичною структурою речення, виховання вміння правильно складати прості поширені речення, вживати різні граматичні конструкції у зв’язному мовленні;

- розвиток діалогічного і зв'язного мовлення;

- запобігання порушенням писемного мовлення;

- корекційна робота з подолання порушень писемного мовлення;

- логоритміка.

З дітьми, які мають складні мовленнєві вади, крім згаданих обов'язкових розділів роботи, проводять групові та індивідуальні заняття, основними завданнями яких є подолання певного мовленнєвого порушення за спеціальними логопедичними методиками. Їх спрямованість визначається такою тематикою:

1) ровиток слухової пам'яті і усвідомленого сприймання мовлення;

2) розвиток моторики артикуляційного апарату (за допомогою статичних і динамічних артикуляційних вправ);

3) формування спрямованого струменя повітря, диференційованого дихання;

4) постановка правильної вимови та диференціації звуків згідно з індивідуальними планами, формування чіткої артикуляції голосних і приголосних звуків;

5) засвоєння слів різної звукової та складової складності;

6) аналіз звукового складу слова (аналіз звукових поєднань; виокремлення голосного звука на початку, в кінці слова; аналіз і синтез складу).
3. ОБСТЕЖЕННЯ МОВЛЕННЯ ДІТЕЙ ІЗ ВАДАМИ ЗОРУ. 

РІВНІ МОВЛЕННЄВОГО РОЗВИТКУ (ЗА Л. С. ВОЛКОВОЮ)
Важливим етапом у роботі з розвитку мовлення дітей з вадами зору є вивчення мовленнєвих і немовленнєвих процесів у дітей молодшого шкільного віку (6-8 років). Це допомагає виявити їхні потенційні можливості та накреслити напрямки роботи з розвитку та корекції мовлення.

Така мовленнєва діагностика у спеціальній школі для дітей з вадами зору повинна мати комплексний, системний характер. У процесі обстеження визначається стан та рівень сформованості не тільки всіх рівнів мовлення, а й інших психічних функцій, від яких залежать можливості опанування дітьми основ грамоти, схильність до порушень писемного мовлення, розвиток моторики, координації, орієнтування в просторі, просодичний аспект мовлення.

При обстеженні мовлення дітей з вадами зору, підборі матеріалу для обстеження і встановлення логопедичного діагнозу  треба враховувати особливості зорового сприймання дітей із вадами зору у підборі матеріалу для обстеження.  Особливу увагу слід звертати на можливість використання збереженого зору. Знаючи стан зору кожної дитини певної групи, педагоги підбирають дидактичний матеріал відповідної величини, інтенсивності забарвлення та об'єму, використовують в роботі оптичні і неоптичні засоби корекції. 
 Дані обстежень мовлення  записують у карту логопедичного обстеження дитини з вадами зору (див. Додаток №1). На основі аналізу цих результатів роблять висновок про рівень мовленнєвого розвитку дитини, ставлять логопедичний діагноз, визначають напрямки корекційної роботи, складають програму корекції та розвитку мовлення дитини, планують групові та індивідуальні заняття.

Важливим в обстеженні мовлення дітей з вадами зору є перевірка письма і читання. Це обстеження має бути більш поширеним, зі спеціально підібраним матеріалом для його проведення і детальним аналізом допущених помилок. У рамках експерименту закладу в навчально-реабілітаційному центрі для дітей з вадами зору „Левеня” (м. Львів) було проведено велику експериментальну роботу щодо обстеження писемного мовлення дітей молодшого шкільного віку з вадами зору. 
Аналіз досліджень показав, що слабозорі діти, крім типових дисграфічних помилок, часто допускають помилки, зумовлені недорозвиненістю зорового праксису, зорового аналізу і синтезу, несформованістю просторових та часових уявлень, дрібної моторики тощо. Пропуски або написання зайвих елементів букв, неправильне написання або розміщення елементів літер, спотворення конфігурації букв, а також графічні хиби роблять письмо учнів малозрозумілим і неохайним.

 Для узагальнення результатів обстеження письма слабозорих учнів розроблена схема (див. Додаток №2), за якою аналізують, класифікують допущені помилки і графічні недоліки, роблять висновок про вид дисграфії і планують роботу з її подолання.

Схильність до порушень писемного мовлення можна визначити за методикою раннього виявлення схильності дітей до порушень читання і письма, розробленою                  Т. В. Пічугіною і Л. А. Марунич (див. Додаток №3). Результати вносять у протокол обстежень гностико-практичних функцій (див. Додаток №4). Після підрахунку балів відбирають дітей (12—13 балів), з якими проводять групові корекційні заняття, спрямовані на запобігання порушень писемного мовлення.
Рівень сформованості психофізичних функцій, що лежать в основі письма, визначається за методикою В.М. Ремажевської, Т.В. Пічугіної, Л.А. Марунич, яка описана в посібнику „Як виявити у дитини схильність до порушень писемного мовлення” (Львів, Галицька спілка 2005). У дітей із значними порушеннями моторики, просторової орієнтації обстежують стан психомоторики за поданим зразком (див. Додаток №5). Після цього обстеження відбирають групу дітей для корекційних логоритмічних занять.

Крім логопедичного діагнозу, у дітей зі зниженим зором або складним дефектом визначають рівень мовленнєвого розвитку. Для дітей з глибокими порушеннями зору він визначається за методикою Л.С. Волкової.
Л. С. Волкова пропонує визначення мовленнєвого розвитку за чотирма рівнями. Авторка наголошує, що запро​поновані мовленнєві рівні не є відображенням поетапного формування мовлення, коли один рівень слідує за іншим. Вони свідчать про особливості змісту мовлення та структуру мовленнєвого порушення, що характерні для одновікових груп 6–8-річних сліпих та слабозорих дітей. Характер цих рівнів добре видно під час порівняльного підходу до їх визначення. У силу цього рівні розташовані за принципом від високого до більш низького. 
Якісна характеристика мовлення дає можливість відповідно до кожного мовленнєвого рівня говорити про головне, тобто про ступінь підготованості дітей до програмового засвоєння рідної мови.
ПЕРШИЙ РІВЕНЬ – розгорнуте мовлення: фонетично правильне мовлення (за винятком 1—2 звуків); словниковий запас, який відповідає завданням; відповідність співвідношення слова та образу; вживання граматичних категорій; уміння складати оповідання.

Діти із цим мовленнєвим рівнем мають незначні порушення звуковимови, які проявляються у свистячих та шиплячих сигматизмах, ротацизмах, ламбдацизмах. За характером вони являють собою функціональні дислалії. На високому якісному рівні у цих дітей слухова диференціація звуків і у більшості – фонематичний аналіз, синтез та уявлення. Діти повністю розуміють мову навколишніх людей. Всі вони успішно справляються із завданнями, спрямованими на визначення якості експресивного мовлення. 
На нормальному віковому рівні обсяг та якість словникового запасу, номінативна функція слова (його предметна співвідносність), знання узагальнюючої функції слова, визначення слів, що означають дії та ознаки предметів. Діти легко справляються із всіма завданнями, запропонованими методикою обстеження, на визначення ступеня оволодіння граматикою (відмінювання іменників за числами, використання відмінкових форм іменників чоловічого та жіночого роду у дієсловах минулого часу, словотворення). 
Зв’язне мовлення цих дітей відрізняється використанням багатослівних речень, розгорнутістю, нормальним темпом і ритмом. Так, під час перевірки розгорнутості самостійного мовлення на завдання–питання: „Що ти знаєш про зиму, весну, літо, осінь? Чим тобі подобається зима, весна, літо, осінь? Чим відрізняється зима від літа, весна від осені?; Що вранці роблять діти?” більшість дітей дає повні відповіді. У розмові, у грі, у навчальній діяльності ці діти проявляють мовленнєву активність і самостійність.
Немовленнєві прояви представлені у дітей із першим мовленнєвим рівнем так. У всіх повна просторова орієнтація. Добре розвинені загальна моторика, координація, рівновага, стереогнозис та дрібна моторика рук, мовленнєва моторика. Якісний стан цих показників співвідноситься із станом звуковимови та мовлення в цілому.

Співвідношення нормального мовленнєвого розвитку із різними віковими показниками (переважно у 7–8-річних дітей), різним ступенем і часом порушення зору, терміном перебування у дитячому садку дає можливість говорити про незначні мовленнєві вади. Окремі випадки порушення звуковимови у дітей із розгорнутим мовленням не пов’язані з втратою або зниженням зору (ступінь зниження зору може бути високим, а порушення мовлення – легкими). Це такі порушення усного мовлення, як дислалії, які не мають негативного впливу на розвиток інших компонентів мовлення та всіх психічних процесів.

Поодинокі випадки недостатньо сформованого аналізу, синтезу та граматичних уявлень на фоні високого розвитку мовлення слід розглядати не як порушення, а як наслідок недостатньої навченості.

У цілому високий розвиток мовлення дітей забезпечується сприятливим співвідношенням вікових закономірностей із хорошими соматичними та нервово–психічними показниками та умовами цілеспрямованого сімейного та дошкільного виховання.
ДРУГИЙ РІВЕНЬ – повне мовлення: наявні всі основні компоненти мовлення, але словниковий запас дещо обмежений; спостерігаються труднощі у вживанні граматичних категорій, складанні розгорнутих речень і оповідань; багато порушень звуковимови, фонетичного аналізу та синтезу.

Діти із цим мовленнєвим рівнем обтяжені значною кількістю порушень звуковимови, які проявляються у свистячих та шиплячих сигматизмах, ротацизмах, ламбдацизмах, а також парасигматизмах, параротацизмах, параламбдацизмах; порушеннях у вимові дзвінких та глухих звуків. У мовленні трапляється неправильне використання окремих звуків, заміна звуків подібними за артикуляційно–акустичними ознаками, спостерігається порушення слухової та артикуляційної диференціації фонем.

Порушення фонетичного рівня мовлення у дітей цієї групи не є наслідком грубих морфологічних змін артикуляційного апарату та слуху. Разом з тим у них недостатньо сформована слухова диференціація звуків та мовно-слухові уявлення. Порушення слухової диференціації стосуються переважно шиплячих, свистячих звуків, [Р] і [Л]. Варіанти недостатньої сформованості фонематичних уявлень дуже різні.

Багато дітей, відповідаючи на запитання „Придумай слова на заданий звук”, окрім правильних, дають і неправильні відповіді. 
Усі ці особливості ускладнюють оволодіння фонематичним аналізом і синтезом. Якщо діти у цій групі досить легко виокремлюють слово з речення, можуть точно сказати, скільки слів у реченні і яке слово за яким слідує, то операції із складами і звуками даються їм важко. Найбільші труднощі викликає прохання визначити послідовність звуків у слові. Значна частина дітей не справляється із завданням на складовий синтез (наприклад, коли дітей просять утворити слово з поданих складів у порушеній послідовності – „ка”, „ру”, – вони просто пробують вгадати слово – „каша”, „нора” і т. ін). Ще складнішим виявляється звуковий синтез (наприклад, майже всі діти із звуків, поданих у порушеній послідовності – [Т], [О], [Р] – складають не слово „рот”, а більш знайоме слово „торт”). Багато дітей взагалі відмовляється виконати завдання на складання слів і звуків.

Зазначені вище порушення фонетико-фонематичного боку мовлення не впливають на розуміння дітьми мови навколишніх (за винятком використання прийменників, нерозуміння яких є наслідком несформованості просторових уявлень).
Досить повним  якісним рівнем характеризується і експресивне мовлення цих дітей, хоча словниковий запас у них бідніший, ніж у дітей із першим рівнем (називання не більше 98% назв запропонованих предметів, малюнків або іграшок). У межах 97–100% представлена номінативна функція слова і приблизно така ж – узагальнююча функція слова. У дітей виникають труднощі у відмінюванні іменників за числами, у використанні відмінкових форм іменників чоловічого та жіночого роду, у вживанні дієслів минулого часу. Деякі проблеми мають діти під час виконання завдань на словотворення: наприклад, замість пар слів „ложка–ложечка”, „лялька-лялечка”, вживають пари „велика ложка – маленька ложка”, „велика лялька – маленька лялька”, і так з усіма словами.

Зв’язне мовлення дітей перебуває на рівні використання одно-, дво- та трислівних речень. У них не простежується тенденція до складання розгорнутих оповідань, що відзначаються багатством фантазії, порівнянь, доказовості та логічності. Їх стиль мовлення можна визначити як стиль досить стислого та лаконічного, „ділового” переказу без особливої емоційної забарвленості.

Мовлення, ігрова або навчальна діяльність дітей окресленої групи має більш низький рівень активності, самостійності. Хоча в цілому мовленнєвий розвиток перебуває на достатньому якісному рівні, темп загального розвитку дещо відстає від вікових норм. У загальній моториці, стереогнозисі та дрібній моториці рук, мовленнєвій моториці грубих порушень немає, але простежується значна їх несформованість та низька якість дрібної моторики, що у багатьох випадках може пояснити розглянутий вище стан звуковимови у цих дітей. 

Діти з другим рівнем мовленнєвого розвитку  мають переважно акустико-артикуляційні порушення. У них немає грубих морфологічних змін у будові артикуляційного апарату та фізіологічного слуху. У більшості дітей вроджена важка зорова патологія (Vis OU 0,05–0,1) Спостерігаються значні анамнестичні або соматичні ускладнення. Соціальні умови у більшості цих дітей не сприятливі. У сукупності ці фактори розкривають природу зазначеного мовленнєвого порушення. 
Загальмований фонетико-фонематичний розвиток може бути обумовлений анамнестичними та соматичними факторами, а також зоровим діагнозом. Артикуляційно–акустичні порушення являють собою у більшості випадків функціональні дислалії, обумовлені сповільненим темпом фонетико–фонематичного розвитку дітей і зниженням можливості зорового сприймання, коли неможливість або неточність зорового сприймання артикуляцій в період становлення мовлення негативно впливає не тільки на формування власне мовних рухів та мовленнєву моторику, але і на формування фонематичного сприймання. 
Безумовно, що ускладнені анамнестичні та соматичні дані також впливають на темп розвитку мовлення. Але сам характер мовленнєвих (артикуляційно–акустичних) порушень свідчить про те, що анамнестичні та соматичні дані суттєво призводять до грубих органічних змін, що можуть стати основою системної недорозвиненості мовлення. Незначні зміни у будові артикуляційного апарату та, передовсім, несприятливі умови середовища ускладнюють мовленнєвий розвиток. 
Сповільнений та спотворений фонетичний розвиток створює для дитини певні обмеження та ускладнює освоєння фонематичного аналізу та синтезу, що в подальшому може негативно вплинути на оволодіння процесом читання та письма. Можна говорити про те, що у цих дітей вибірково знижена готовність до навчання грамоти та засвоєння програмового матеріалу за рахунок сповільненого фонетико-фонеметичного розвитку. 
Спостереження за динамікою розвитку мовлення цих дітей в умовах цілеспрямованого навчання мають важливе діагностичне значення у визначенні істинної природи мовленнєвих порушень.

ТРЕТІЙ РІВЕНЬ – неповне мовлення: обмежені всі компоненти мовлення –  бідний словниковий запас; невідповідність слова та образу; вживання одно- та двослівних речень.
Діти із цим мовленнєвим рівнем мають багато фонетичних порушень у мовленні. У більшості випадків порушена слухова диференціація звуків. Фонематичні уявлення недостатньо сформовані або відсутні. Порушення слухової диференціації, як і в дітей з другим рівнем, стосуються найчастіше шиплячих та свистячих звуків, [Р] і  [Л]. Проте порушення у формуванні фонематичних уявлень виражені сильніше. Переважно це проявляється у тому, що діти не можуть придумати на заданий звук більш ніж одного слова, а в багатьох випадках просто не виконують це завдання. 
Несформованість процесів фонематичного аналізу та синтезу у цих дітей  виражена кількісно і якісно дуже сильно. Типовим є несформованість поняття „слово”, неможливість визначення кількості слів у реченні та їх послідовності. Аналогічна ситуація проявляється і в операціях зі складами та звуками. Ті з дітей, які намагаються виконувати окремі завдання, переважно можуть визначити в звуковому складі слова лише приголосні звуки, а виконання завдання „Який звук ти чуєш на початку слова? А потім?..” зводиться до визначення тільки першого звука. Як правило, діти самостійно не виконують завдань на складовий і звуковий синтез.
У дітей із третім мовленнєвим рівнем порушена не лише фонетична сторона мовлення, але і фонетико–фонематичні процеси. Далеко не всі діти повністю розуміють мовлення тих, хто їх оточує. Експресивне мовлення відрізняється бідністю словника (називання не більш як 75–85% пред’явлених предметів, малюнків або іграшок). На низькому рівні (не більше 80%) представлені номінативна і узагальнююча функції слова, причому найчастіше діти не узагальнюють слова в категоріях „взуття” та „меблі”. Із завданнями на змінювання іменників за числами, вживання відмінкових форм іменників більшість дітей цієї групи справляються тільки після багаторазової допомоги з боку дорослих і допускають значну кількість помилок. Під час виконання завдання на узгодження числівника з іменником типовою є помилка: „Один кубик, два кубики, три кубики, чотири кубики, п’ять кубики, шість кубики”. Тільки з допомогою дорослих діти із неповним мовленням виконують завдання на словотворення. Багато помилок вони допускають і у вживанні прийменників. Зв'язне мовлення цих дітей зводиться, як правило, до перелічування, вживання лише одно– і двослівних речень. Розгорнутих розповідей немає. Нема порівнянь, емоційності в переказуванні. Розповідь казки „Лисиця та журавель” у цих дітей схематична: „Лисиця обманула. Журавлик потім обманув. Він їсть. Вона сидить”. Коли діти отримують завдання розповісти про пори року, то найчастіше відповідають так: „Сніг (узимку). Стає тепло (весною). Спекотно (влітку). Холодно (восени та взимку). Взимку ліплять. На дачу весною. Купатись влітку”.

Розглянуті вище мовленнєві характеристики цих дітей свідчать про їх значне відставання від вікових норм 6–8-річних дітей. Можна говорити про значну несформованість загальної моторики (неправильна координація, рівновага і т. ін.), стереогнозу та дрібної моторики. Такий стан розглянутих параметрів досить повно пояснює несформованість мовленнєвих показників (особливо звуковимови).

Отже, мовлення окресленої групи дітей має багато фонетичних, лексичних, граматичних хиб, які досить сильно проявляються в якісному відношенні як у 6–ти-, так і 7–8-річних дітей. В основі складних загальних порушень мовлення лежать такі тісно взаємопов'язані негативні фактори: зорова патологія (переважно вроджена), високий ступінь порушення зору, у переважної більшості дітей – анамнестичні та соматичні ускладнення, а також досить часто – несприятливі умови середовища. Кожен із вказаних факторів відіграє свою роль у становленні мовленнєвих навичок у найбільш ранній період розвитку дитини. Відомо, що відсутність або зниження зорового сприймання впливає на формування мовнорухових та мовнослухових уявлень. Порушення ж фонематичного сприймання в майбутньому позначаються на розвитку фонематичного аналізу та синтезу.

Сповільненість або обмеженість сенсорного досвіду впливає на формування просторових уявлень і може викликати моторно–рухову недостатність, яка посилює неповноту слухового сприймання звука і його артикуляційного відтворення. Значне зменшення (або відсутність) зорового досвіду, поєднане з багатьма іншими несприятливими факторами, негативно впливає не тільки на формування звукового рівня мовлення – воно страждає і в лексичному, і в граматичному плані. А це призводить до труднощів у розвитку самостійного мовлення, у накопиченні словникового запасу і структуруванні речень.

Погано оперуючи звуками, діти важко справляються із завданнями на словотворення та словозміну. Усне мовлення має слабке емоційне забарвлення. Труднощі в оперуванні звуками і складами викликають у дітей невпевненість, яка проявляється у сповільненості мовлення. Надалі складність формування зорового, рухового і слухового образів звука і слова часто ускладнює співвіднесення звука і букви. Обмеженість або відсутність зорового досвіду, яка розвивається на фоні інших негативних факторів, призводить до зниження темпу і рівня розвитку мовлення, а також до сповільненого формування предметних образів, їх фрагментарності та дифузності. Розвиток інших психічних процесів перебуває у взаємозв'язку зі сповільненим розвитком мовлення і обумовлений ним.

Розповіді дітей із неповним мовленням свідчать про те, що аналізуюче сприймання в них перебуває на рівні перелічування; недостатньо сформоване наочно–образне мислення, його форми та операції (порівняння, узагальнення та висновки). Через обмеження зорового досвіду і кола спілкування у таких дітей спостерігається зниження активності, самостійності, інтересу до колективної ігрової та навчальної діяльності. Наслідки анамнестичної ускладненості, вплив зорової недостатності на розвиток наслідувальної діяльності і обмеження кола спілкування можуть бути причинами більш пізньої появи рухової активності і мовленнєвої діяльності. 
Як уже було зазначено, рівень мовлення у таких дітей невисокий – він справляє враження загальної мовленнєвої недорозвиненості. Проте немає виражених патологічних процесів в організмі, морфологічних змін у центральній нервовій системі; нервово–психічні процеси відбуваються досить сприятливо, а інші аналізатори збережені і нормально функціонують. Усе це свідчить про те, що такі вади за своєю структурою переважно є порушеннями мовленнєвої діяльності. Навіть наявність в окремих випадках незначних морфологічних змін у мовленнєвому апараті, що викликають механічні дислалії, суттєво не змінює окреслених мовленнєвих показників і характеру мовленнєвих вад. Такі дефекти мовлення лише деякою мірою посилюють порушене звучання за окремими параметрами. Як і інші фактори, вони можуть по–різному посилювати загальну недорозвиненість мовлення.
ЧЕТВЕРТИЙ РІВЕНЬ – лепетне мовлення: вживання лише окремих слів або їх частин; нерозвиненість такого фразового мовлення, яке давало б можливість оцінити необхідні мовні та динамічні компоненти.

У дітей із цим мовленнєвим рівнем спостерігаються численні порушення фонетичного рівня мовлення. У всіх дітей немає слухової диференціації звуків, фонематичних уявлень. Діти не можуть придумати слова на заданий звук. Зважаючи на таку якісну характеристику фонетико-фонематичних уявлень, природною є повна несформованість процесів фонематичного аналізу та синтезу. Відзначається несформованість понять „слово”, „склад”, „звук”, що унеможливлює виконання будь–яких операцій із цими поняттями під час виконання відповідних завдань.

Діти з лепетним мовленням мають знижене розуміння мовлення. Експресивне мовлення у них обмежене (називання не більше 55–65% пред'явлених предметів, малюнків та іграшок; переважно лепетом). Спостерігається дифузність у відповідності слова і образу. Зв'язне мовлення перебуває на рівні називання окремих слів.

Зважаючи на такий стан мовлення,  неможливо говорити про будь–яке виконання цими дітьми завдань, спрямованих на виявлення якісної характеристики граматичного рівня мовлення. Розглянуті вище мовленнєві характеристики дітей свідчать про їхнє різко виражене грубе відставання від вікових норм розвитку мовлення у 6–8–річних дітей.

Спостерігається і недорозвиненість загальної моторики, стереогнозу і дрібної моторики рук, мовленнєвої моторики. Такий стан усіх вказаних параметрів синхронізує із несформованістю мовленнєвих показників.

Отже, для мовлення дітей з окресленим мовленнєвим рівнем характерна значна несформованість усіх мовних систем. Їх розгорнуте мовлення відрізняється яскраво вираженою фонетичною і лексико–граматичною недорозвиненістю. Часто воно зводиться до лепету. Украй бідний словниковий запас. Часто діти вимовляють лише частини слів. Співвідношення слова і образу представлене в незначному обсязі і характеризується дифузністю. Діти відчувають труднощі в самостійному мовленні, для якого характерне пропускання слів, недоговорювання або ж просто мовчання. Наявні численні порушення фонетичного рівня мовлення, які проявляються в грубих дефектах звуковимови і слухової диференціації звуків. Діти відчувають значні труднощі у фонетичному аналізі слів, оскільки спостерігається недорозвиненість елементарних форм фонематичного аналізу та синтезу.

У цілому цей рівень мовлення можна охарактеризувати як глибоку мовленнєву недорозвиненість. Спостереження тифлопедагогів та вчителів–дефектологів свідчать про те, що розвиток дітей із четвертим мовленнєвим рівнем значно відстає від вікової норми. Їхню пізнавальну діяльність повинні постійно стимулювати дорослі. 
Аналізуюче сприймання перебуває у цих дітей на рівні перелічування (часто – знакового). Наявні порушення динаміки процесів мислення. Діти мають значні труднощі в запам’ятовуванні, узагальненні, порівнянні і формуванні висновків. Відчувається більший інтерес до ігрової, ніж до навчальної діяльності. Діти не підготовані до процесу навчання та засвоєння програмового матеріалу. Виходячи з характеристики мовленнєвого розвитку, слід вважати, що сповільнений темп розвитку дітей багато в чому може обумовлюватися недорозвиненістю мовлення, яке перебуває на значно нижчому рівні від вікової норми. 
Труднощі мовного спілкування викликають у всіх дітей цієї групи негативізм. Хоча в анамнезі у цих дітей відзначається пізній початок мовленнєвої діяльності і дуже повільне поетапне її становлення, природа мовленнєвої недорозвиненості і її прояви різні. Так, у частини дітей ще в період становлення мовленнєвих навичок проявляється значна несформованість фонетичного рівня мовлення. Воно характеризується в'ялістю, змазаністю, невиразністю та гугнявістю. Усі ці прояви, а також наявність незначних парезів і гіперкінезів свідчать про наявність дизартрії, тобто вибіркового ураження  ЦНС на різних її ділянках, яке настало, як свідчать анамнестичні дані, у результаті патології ембріонального розвитку, родових травм і т. ін. Можна відзначити і часте переважання фонетичної і лексико–граматичної недорозвиненості мовлення на рівні лепету, коли на попередніх етапах його тривалий час не було, а потім з′явилися зачатки загальновживаного мовлення. Це є свідченням такої мовленнєвої недостатності, як алалія. В анамнезі таких дітей є вказівки на токсикози у матері, родові травми, асфіксії, дострокове народження, важкі захворювання в постнатальний період, пізній розвиток. Усіх цих дітей слід віднести до числа тих, хто має мовленнєву недорозвиненість. Основою для розрізнення їх від розумово відсталих дітей служить відсутність лікарсько–психологічних показників, а також той факт, що у них розуміння мовлення (хоч і неповне) з'явилося не близько 2–х років, а значно раніше.

4. РОЗДІЛИ КОРЕКЦІЙНОЇ РОБОТИ

4.1. Програма з розвитку мовлення
Враховуючи те, що в дітей з вадами зору, як правило недостатньо розвинені всі сторони мови, роботу з розвитку мовлення у спеціальній школі для дітей із вадами зору слід проводити в таких напрямках:

          - формування загальних мовленнєвих навичок;

            - розвиток фонетико-фонематичної сторони мовлення;
- збагачення та уточнення словникового запасу;

- розвиток уваги до морфологічного складу слів та словозміни у словосполученнях; 

- робота над граматичною структурою речення, виховання вміння правильно складати прості поширені речення, вживати різні граматичні конструкції у зв’язному мовленні;

- розвиток діалогічного і зв'язного мовлення;

	№

з/п
	Напрямки роботи
	Зміст роботи

	1. 
	Формування загальних мовленнєвих навичок:


	– розвиток слухової пам'яті дітей; навчання вмінню слухати і чути звернене до них мовлення; навчання диференціюванню звуків, умінню впізнавати джерело звука;

– відпрацювання правильного мовленнєвого вдиху і видиху;

– формування плавного мовлення з паузами між реченнями;

– навчання правильного інтонування, наголошування, модуляції голосу і виразності мовлення.

	2. 
	Розвиток фонетико-фонематичної сторони мовлення:


	– підготовка артикуляційного апарату до постановки звуків;

– постановка звуків;

– розрізнення голосних і приголосних звуків на слух;
– диференціація звуків;

· розвиток фонематичного аналізу, синтезу та фонематичних уявлень (виокремлювати голосні на початку і вкінці слова, послідовно називати ряд голосних; робити аналіз і синтез прямих і обернених складів; виокремлювати приголосний на початку і вкінці слова; робити звуко-складовий аналіз слів; визначати наголошений склад);
· формування навичок складання звукових схем слів та добору слів до їхніх звукових схем.

	3. 
	Удосконалення імпресивного мовлення: 


	– розвиток уваги до мовлення навколишніх (удосконалення навичок розуміння словесних узагальнень, виокремлення назв предметів, дій, ознак предметів);

– формування вміння утримувати в пам’яті і відтворювати сприйнятий на слух матеріал.

	4. 
	Розвиток лексичної сторони мовлення (збагачення та уточнення словника; словотворення):

	· називання прізвищ та імен;

– формування глибоких знань про пори року та їх характерні ознаки;

– ознайомлення з домашніми і дикими тваринами, вивчення назв різних частин тіла тварин;

– формування уявлень про овочі, фрукти, ягоди, гриби, квіти, дерева;

– закріплення знань про предмети класної кімнати і шкільних кабінетів;

– формування знань про іграшки, ігри, навчальні посібники (матеріал, якість, колір, форма, розміри);

– формування узагальнюючої функції слова;

– ознайомлення із суспільним життям країни; розширення знань про свята;
– виховання уважності до зміни граматичних форм слів (шляхом  порівняння і співставлення іменників однини і множини, зміни відмінкових закінчень) та до багатозначності слів;

– навчання утворювати слова із зменшувально-пестливим значенням та шляхом приєднання префіксів і суфіксів;

– виховання вміння добирати споріднені слова;
– розвиток уваги до зміни граматичних форм слів залежно від роду, числа, відмінка, часу дії.

	5. 
	Навчання зв'язного мовлення:


	– удосконалення розмовного мовлення: вміння вести нескладний діалог, поставити запитання, правильно та швидко підібрати для відповіді потрібне слово;

– виховання вміння робити повідомлення про доручене завдання, ставити одне одному запитання;

– навчання елементарних прийомів опису, уміння об'єднувати окремі вислови у зв'язні повідомлення (оповідання за малюнком, за серією малюнків, за планом);

– навчання складати оповідання з описом предметів, іграшок і дій з ними;

– навчання переказувати прочитаний текст, інтонаційно розрізняти частини будь-якого оповідання.

	6. 
	Формування граматичного рівня мовлення:


	– навчання узгоджувати прикметники і дієслова з іменниками; звертання уваги на родову належність предметів;

 ​​– практичне засвоєння деяких форм словотворення та словозміни;
–  виховання вміння узгоджувати числівники з іменниками в роді, числі, відмінку;

– навчання складати прості поширені речення з прямим додатком, із прийменниками, виокремлювати слова з речень за допомогою питань;

– звертання уваги на порядок слів та зміни форм слів у простму поширеному реченні шляхом: складання речень із прийменниками та без прийменників; поширення речень за допомогою запитань; складання речень із заданими словосполученнями;

– зосередження уваги на реченні з однорідними членами;

– ознайомлення із складнопідрядними реченнями з використанням сполучників щоб, тому що, якщо та ін.


4.2.   Програма корекційних занять із підготовки дітей                                                     до навчання грамоти та запобігання порушень писемного мовлення
Підготовка дітей із вадами зору до навчання грамоти і запобігання у них порушень писемного мовлення є дуже важливими під час роботи щодо розвитку мовлення з учнями підготовчого і першого класів.

Зміст цієї роботи включає як  розвиток усного мовлення, фонетико-фонематичних процесів, звуко-буквеного аналізу і синтезу, так і розвиток психофізичних функцій, які лежать в основі повноцінного формування письма і потребують корекції у дітей з вадами зору: зорового і зорово-просторового сприймання; зорового гнозису; зорового аналізу і синтезу; зорової пам’яті; зорово-моторної координації; зорового і рухового контролю, дрібної моторики в цілому. Ці завдання реалізують на спеціальних корекційних заняттях із запобігання порушень писемного мовлення з учнями підготовчого і першого класів.
	№

з/п
	Напрямки роботи
	Зміст роботи

	1. 
	Вивчення схеми власного тіла.


	Вчити визначати ведучу руку, ногу, око, орієнтуватися щодо власного тіла і тіла людини навпроти.

	2. 
	Розвиток слухової і зорової уваги, пам’яті.


	Вчити розуміти і запам’ятовувати прості інструкції, упізнавати і запам’ятовувати зображення предметів.

	3. 
	Формування і розвиток зорового сприймання і уяви.


	Розвивати здатність оперувати основними сенсорними еталонами (колір, форма, величина), розрізняти основну кольорову гаму, дрібні деталі малюнка; вчити розрізняти і порівнювати подібні зображення, знаходити спільні і відмінні ознаки предметів, знаходити тіньові зображення предметів, співвідносити площинні та об’ємні зображення предметів.

	4. 
	Розвиток зорово-рухової координації.


	Вчити виконувати вправи пальчикової гімнастики, повторювати за логопедом рухи, обводити контури зображень, з’єднувати однакові зображення лініями, штрихувати, розмальовувати, «проходити» лабіринти.

	5. 
	Розвиток просторової  орієнтації.


	Уточнити просторові характеристики: віддаленість, розміщення в просторі, просторові  зв’язки (посередині, біля,  між, перед, в, над, під, ближче, далі та ін.), вчити ними оперувати.

	6. 
	Розвиток орієнтації в часі.


	Уточнити часові зв’язки – спочатку, потім, після та ін.

	7. 
	Розвиток графічних здібностей.


	Вчити проводити прямі, похилі та хвилясті лінії, обводити та вирізати по контуру, заштриховувати та замальовувати зображення.

	8. 
	Розвиток децентрації. 


	Розвивати вміння порівнювати, зіставляти об’єкти за різними ознаками.

	9. 
	Упізнавання і розрізнення букв.


	Вчити впізнавати букви, написані різним шрифтом, розрізняти подібні за написанням букви, знаходити однакові склади і слова.


4.3. Програма корекційних занять із логоритміки

Величезне значення для розв’язання завдань щодо розвитку загальної і дрібної моторики, орієнтування в просторі, зорово-моторної координації, просодичного аспекту мовлення мають заняття з логоритміки. Вони дозволяють у доступній і цікавій формі розвивати у дітей з вадами зору такі мовленнєві навички, як мовленнєве дихання, темп і ритм мовлення, виразність мовлення, корегувати артикуляцію, міміку, голос. Логоритмічними засобами можна не тільки розвивати мовлення, а й регулювати процеси збудження і гальмування, формувати координацію рухів, їх точність, переключення.
Завдання логоритмічних занять:

- активізувати вищу психічну діяльність через розвиток усіх видів уваги (слухової,   зорової);

- збільшити обсяг пам’яті;

- розвинути зорове і слухове сприймання;

- розвинути тактильно-кінестетичні і кістково-м’язові відчуття;

- формувати рухові і рухо-мовленнєві навички;

- розвивати відчуття ритму і слухо-моторну координацію.

До логоритмічних занять включені такі види завдань:

· ходіння і марширування в різних напрямках;

· вправи на розвиток дихання, голосу й артикуляції;

· вправи, що регулюють м’язовий тонус;

· вправи, що активізують увагу і пам’ять;

· вправи на рахунок, що формують почуття музичного розміру;

· ритмічні вправи;

· спів;

· вправляння у грі на музичних інструментах;

· самостійна музична діяльність;
· вправи на розвиток творчої ініціативи.

Основним принципом побудови всіх перерахованих видів роботи є тісний зв’язок рухів із музикою і включення мовленнєвого матеріалу.
У цілому система всіх взаємозв'язаних занять забезпечує вдосконалення просторово-орієнтувальних реакцій, моторної рухливості, мовленнєвої активності, формування методів і прийомів пізнавальної діяльності.
Підготовчий клас
	№

з/п
	Напрямки роботи
	Зміст роботи

	1.
	Розвиток рухової і  слухомовленнєвої пам’яті:


	– удосконалення рухової пам’яті  (виконувати 3—4 рухи за зразком);
– розвиток обсягу слухомовленнєвої пам’яті (запам’ятовувати словесні інструкції з виконання вправ);
– розвиток опосередкованого запам’ятовування (2—4 рухи);

– розвиток навичок відтермінованого пригадування (пригадати попередньо вивчені 2—4 рухи). 

	2.
	Розвиток уваги:


	–  удосконалення спрямованої, довільної уваги;

– розвиток обсягу уваги на матеріалі з 3—4-х сигналів, рухів;

– навчання вміння розподіляти увагу на низці 3—4-х рухів із поступовим збільшенням їх кількості.

	3.

	Розвиток зорового сприймання:


	– тренування зорової уваги і зорової пам’яті;

– засвоєння дітьми характеристик об’єктів, що сприймаються зором: великий – малий, високий – низький, добрий – злий, сумний – веселий (на основі мімічних поз);

– навчання орієнтуватися щодо власного тіла, щодо тіла людини, яка стоїть навпроти; 

– формування конструктивного праксису: виконання дитиною дій за зразком і словесною інструкцією;

– удосконалення вміння мімікою відображати настрій: сумний – веселий; добрий – злий і т. ін.

	4.
	Розвиток  слухових функцій:


	– упізнавання і розрізнення звукових сигналів, які складаються з 3-4 звучань;

– визначення послідовності звучань;

– диференціація низки мовленнєвих звуків (уміти диференціювати і відтворювати послідовність мовленнєвих звуків);

– виховання слухової уваги (упізнавання предметів, іграшок, які звучать голосно і тихо);

– диференціація звуків, що звучать високо і низько; (вміти співвідносити їх із характерними образами тварин і птахів);

– закріплення умінь співвідносити предмет, що видає звук, із його назвою.

	5.
	Розвиток рухової сфери:
	– навчання вміти діяти в колективі і в парі;

– тренування у вмінні самостійно орієнтуватися у власному тілі під час виконання вправ на координацію, під час поворотів, під час переключення уваги з одних рухів на інші;

– навчання навички змінювати напрямок руху за словесною інструкцією;

– тренування швидкості переключення з одного руху на інший під час ходіння вперед–назад;

– тренування координації рухів рук і ніг під час ходіння з високо піднятими колінами і бігання на пальчиках;

– навчання узгоджувати свої рухи із рухами партнера;

– навчання реагувати на зміну динаміки музики (змінювати напрямок руху, характер руху або амплітуду руху);

– удосконалення вміння передавати у рухах зміну ритму (ходіння, підстрибування, зупинки);

– навчання виразно виконувати рухи; 

– навчання передавати у рухах характер музики, танцю.

	6  6.

	Розвиток творчої ініціативи:


	– навчання нових пантомімічних жестів і танцювальних рухів;

– навчання самостійно виконувати рухи із предметами; досягнення точності і узгодженості рухів відповідно до ритму музики, пісні, вірша або лічилки;

– удосконалення рухової пам’яті (виконання серії з 3-4 рухів за словесною інструкцією);
– тренування сили, спритності і витривалості в іграх-змаганнях, рухливих іграх.

	7.
	Розвиток дрібної моторики:


	– навчання точності виконання рухів пальцями рук;
– розвиток сили і спритності рухів кистей рук і пальців рук;

– розвиток довільного регулювання м’язового тонусу кистей і пальців рук;

– удосконалення динамічного праксису на серії рухів.

	8.
	Розвиток артикуляційної моторики:


	– виконання комплексів артикуляційних вправ на постановку свистячих звуків, а також на ті групи звуків, вимова яких порушена;

– розвиток артикуляційних  кінестизій під час правильного промовляння ізольованих звуків мови, а також у складах, у словах.

– автоматизація вміння виконувати комплекс артикуляційних вправ, чітко і правильно вимовляти звуки ізольовано, у складах, у словах.

	9.
	Розвиток мовлення:


	– тренування у вмінні розрізняти назви дій, протилежних за значенням (віднеси–принеси, відкрий–закрий) та у розумінні просторових відношень (ближче-далі, між, перед, за та ін.);
– удосконалення розуміння значень прикметників, протилежних за значенням (антонімів);

– формування розуміння значення слів, що виражають просторові відношення (униз–вгору, далеко–близько, уперед–назад);

– навчання договорювати слова, словосполучення, а також короткі фрази у віршах і текстах пісень, що вивчаються;

– формування складової структури слів;

– тренування у вмінні порівнювати і розрізняти довгі і короткі слова.

	10.
	Розвиток звуковимови:


	– розвиток тривалого мовленнєвого видиху;

– розвиток уміння довільно регулювати висоту і силу свого голосу;

– розвиток мелодико-інтонаційних характеристик голосу;

– автоматизація вимови свистячих і шиплячих звуків у складах і словах;

– диференціація свистячих і шиплячих  звуків у прямих і обернених складах, а також у складах зі збігом приголосних;

– диференціація приголосних звуків за твердістю–м’якістю.

	11.
	Слухання музики: 


	– розрізняння  жанрів музичних творів (марш, танець, пісня);

– удосконалення музичної пам’яті через упізнавання мелодії за окремими фрагментами творів (вступ, заключна частина, музична фраза);

– удосконалення навичок розрізняння звуків за висотою.

	12.
	Спів:
	– формування навичок співу; 

– розвиток навичок сольного співу з музичним супроводом і без нього;

– розвиток творчого виконання пісень різного характеру, уміння виразно і мелодійно співати з музичним супроводом і без нього.

	13.
	Гра на музичних інструментах:
	 – навчання грати на металофоні, ксилофоні, тріолі, дудочці, сопілці.


1-ий клас

	№

з/п
	Напрямки роботи
	Зміст роботи

	1.
	Розвиток рухової, зорової та слухомовленнєвої  пам’яті:


	– тренування послідовного запам’ятовування рухів і вміння з пам’яті за порядком перераховувати всі виконані дії (у прямому і зворотному напрямку);

– тренування послідовного відтворення серії рухів тільки за словесною інструкцією;
– збільшення обсягу слухомовленнєвої пам’яті;

 – тренування зорової пам’яті на серії із 4-х рухів або вправ.

	2.
	Розвиток уваги:


	– розвиток стійкості, вибірковості уваги; уміння зосереджуватися на завданні;

– формування регуляторної ролі мовлення в розвитку уваги.

	3.
	Розвиток зорового сприймання:


	– формування гнозису і диференціації об’єктів за ознаками величини (великий–малий), кольору (червоний–синій–жовтий–зелений), кількості (один–багато; два, три);

– виховання здатності до словесного узагальнення явищ дійсності;

– розвиток просторової орієнтації  (праворуч—ліворуч, угору–вниз, уперед–назад, убік, кругом).

	4.
	Розвиток слухових функцій:


	– удосконалення навички визначення і відтворення послідовності звучань у часі;

– збільшення обсягу слухової пам’яті і уваги;

– визначення напрямку звуку в просторі відносно власного тіла;

– продовження тренувань із визначення звучання предметів навколишнього середовища, зокрема музичних інструментів;

– розрізняння слів з опозиційними фонемами;

– виокремлення наголошеного складу в ланцюгу складів; порівняння і визначення слова за складоритмічною схемою.

	5.
	Розвиток рухової сфери:

	– тренування динамічної рівноваги під час ходіння приставним, пружинним кроком, під час підстрибування на місці і в русі;

– навчання поступово прискорювати або сповільнювати темп рухів, реагуючи на зміни темпу музики або слів;

– розвиток здатності до швидкої зміни орієнтації у просторі;

– навчання узгоджувати рухи рук і ніг під час ходи з диригуванням;

– тренування у вмінні самостійно виконувати прості перебудови;

– навчання почергово виконувати рухи у парі;

– навчання ритмічно підстрибувати, стрибати на обох ногах, на одній нозі;

– удосконалення  координації у всіх видах розвивальних рухів: ходіння, біг, стрибки, підстрибування, метання і лазіння;

– удосконалення навичок виконання вправ з м’ячем, гімнастичними палицями, шнуром: ритмічне виконання рухів під музику, спів або вірш;

– розвиток пластичності рухів; навчання плавних рухів рук, корпусу відповідно до характеру звучання музики.

	6.
	Розвиток творчої ініціативи:


	 – удосконалення основних видів пантомімічних жестів і танцювальних рухів;

– розвиток швидкості, сили, спритності і витривалості в іграх-змаганнях, рухливих іграх.

	7.
	Розвиток дрібної моторики:


	– удосконалення точності виконання рухів пальців рук з промовленням і узгодженості рухів;

– тренування виконання рухів в різному темпі;

– удосконалення динамічного праксису при виконанні рухів “кулак – долоня – ребро” і координації дрібної моторики рук.

	8.
	Розвиток артикуляційної моторики:

 
	– формування артикуляції свистячих звуків;

– закріплення артикуляційних укладів звуків [л], [л′], [й], [р];
– закріплення артикуляційних укладів цих звуків у складах, у словах; у фразі;

– виконання комплексу артикуляційних вправ на групи свистячих, шиплячих, сонорних;

– удосконалення динамічного праксису на серії складів, які вимагають послідовної зміни різних артикуляційних рухів.

	9.
	Розвиток мовлення: 


	– закріплення навичок граматично правильної побудови речень з 3–5 слів; закріплення     вміння     виражати     зв’язок    між    словами    з   допомогою “головуючих” закінчень із правильним фонетичним їх оформленням;

– закріплення навички самостійної словозміни деяких іменників і дієслів;

– тренування найпростіших навичок зв’язного мовлення;

– тренування у вимовлянні збігів приголосних у складах, у словах;

– закріплення вимови м’яких приголосних у прямих і обернених складах;
– розвиток уміння граматично правильно побудувати речення;

– закріплення вміння змінювати іменники і дієслова;

– формування вміння складати прості розповіді.

	10.
	Слухання музики: 


	– розрізняння жанрів музичних творів (марш, танець, пісня);

– удосконалення музичної пам’яті через упізнавання мелодії за окремими фрагментами творів (вступ, заключна частина, музична фраза);
– удосконалення навичок розрізнення звуків за висотою;

	11.
	Спів: 


	– формування навичок співу;

– розвиток навичок сольного співу з музичним супроводом і без нього;

 – розвиток творчого виконання пісень різного характеру і     вміння виразно співати; 

– розвиток уміння виконувати пісні різного характеру з музичним супроводом і без нього.

	12.
	Гра на музичних інструментах:

	– навчання грати на музичних інструментах з метою розвитку музичного слуху, відчуття ритму, правильного дихання, дрібної моторики.



Додаток № 1

КАРТА ЛОГОПЕДИЧНОГО ОБСТЕЖЕННЯ

ДИТИНИ З ВАДАМИ ЗОРУ

                                                                        Дата обстеження _____________________

ЗАГАЛЬНІ ВІДОМОСТІ ПРО ДИТИНУ
1. Прізвище, ім’я _________________________________________________________

2. Дата народження _______________________________________________________

3. Рідна мова _____________________________________________________________

4. Дата вступу у групу, школу, клас  _________________________________________

Діагноз: _________________________________________________________________

 ________________________________________________________________________

Домашня адреса дитини ___________________________________________________

 ________________________________________________________________________

Відомості про батьків:

вік, освіта, ким і де працюють, _____________________________________________

стан здоров’я, хронічні ____________________________________________________

захворювання тощо      ____________________________________________________

А Н А М Н Е З

Загальний анамнез

1. Від якої вагітності дитина?                         ____________________________________

2. Характер вагітності (хвороби,                    ____________________________________

    травми, токсикози, падіння, патологія       ____________________________________

    пологів)                                                         ____________________________________

3. Як проходили пологи (достроково,            ____________________________________

    вчасно, стрімкі, стимульовані, асфіксія)?  ____________________________________

4. Вага і ріст дитини при народженні            ____________________________________

5. Годування (грудне, штучне)

В и с н о в о к:

анамнез нормальний, обтяжений

Ранній психомоторний розвиток

1. У якому віці дитина почала тримати          _____________________________________

    голівку?                                                         _____________________________________

2. Коли дитина почала самостійно сидіти, 

ходити?                                                              _____________________________________

3. Коли у дитини з’явилися зуби?                   _____________________________________

4. Поведінка дитини до 1 року (спокійна,      _____________________________________

    неспокійна, як спала)                                   _____________________________________

Ранній мовленнєвий розвиток

1. Гуління, характер лепету. Перші слова,      _____________________________________

    фрази; час їх появи і характеристика          ______________________________________

    (склади, контури слів, однослівні речення; _____________________________________

    фрази з двох слів)                                          ______________________________________

2. Як відбувався мовленнєвий розвиток;        ______________________________________

    (стрибкоподібно, із перервами, поступово), _____________________________________

    причини і час відхилення в розвитку          ______________________________________

    мовлення                                                          _____________________________________

3. З якого віку стали помітними порушення  _____________________________________

4. Мовлення на теперішній час (словами,      _____________________________________

    фразами, порушена звуковимова)                _____________________________________

5. Мовне оточення                                             _____________________________________

6. Чи була проведена робота з корекції вад    _____________________________________

     мовлення (де, коли, як довго, її наслідки)?_____________________________________

В и с н о в о к   л і к а р і в:

1. Психоневролога ____________________________________________________________

    ___________________________________________________________________________

2. Офтальмолога (зоровий діагноз,      ____________________________________________

    ступінь і час порушення зору,          ____________________________________________

    причини; рекомендації і лікування) ____________________________________________

    ___________________________________________________________________________

3. ЛОР (а)          _______________________________________________________________

4. Невролога     _______________________________________________________________

ЗАГАЛЬНЕ ОБСТЕЖЕННЯ

Будова і рухомість артикуляційного апарату
1. Г у б и (нормальні, товсті, тонкі,                            _________________________________

    розщеплення верхньої губи)                                   _________________________________

    Р у х о м і с т ь   г у б  (вправи –                              _________________________________

    вперед, усмішка, закрити верхню губу                  _________________________________

    нижньою і навпаки)                                                 _________________________________

2. З у б и (нормальні, великі, дрібні,                          _________________________________

    рідкі, густі, нерівні, наявні зайві)                           _________________________________

3. Я з и к (нормальний, товстий, великий –              _________________________________

    макроглосія, маленький – мікроглосія,                _________________________________

    вузький, довгий, з нормальною вуздечкою,         _________________________________

    з короткою вуздечкою)                                           _________________________________

    Р у х о м і с т ь  язика (вправи –                              _________________________________

    широкий, вузький, кінчик язика вгору,                _________________________________

    униз, вперед, назад, за верхні зуби, за                  _________________________________

    нижні зуби, язик маятником)                                _________________________________

4. П і д н е б і н н я (нормальне, високе,                   _________________________________

    вузьке, куполоподібне, низьке, плоске,                _________________________________

    наявність розщеплення твердого і м’якого         _________________________________

    піднебіння: повного, часткового,                          _________________________________

    прооперованого, із шрамами, доопераційного)   _________________________________

    Р у х о м і с т ь  м’якого піднебіння                       _________________________________

    (рухливе, в’яле, напружене)                                 _________________________________

5. П р и к у с (нормальний, прогнатія, прогенія,     _________________________________

    відкритий, передній, боковий)                              _________________________________               

6. Інші особливості (тремор, стан мімічної             _________________________________

    мускулатури – амімічність, гіперкінези,              _________________________________

    синкінезії)                                                               _________________________________

В и с н о в о к

Б у д о в а  артикуляційного апарату нормальна; з не грубими відхиленнями; з грубими порушеннями.

Р у х и  артикуляційного апарату активні, пасивні (в’ялі).

О б с я г  повний; неповний.

Т о ч н і с т ь  повна; неповна.

З а м і н а  рухів є; нема. 

П о с л і д о в н і с т ь переходу від одного артикуляційного руху до іншого є; нема; повільно;         з допомогою.

М і м і ч н і  рухи амімічні; гіперкінези; синкінезії.

Я к і с т ь  рухів моторна напруженість; рухова активність; розгальмованість.
Стан загальної моторики 

1. Навички самообслуговування                               _________________________________

(є, нема, часткові)                                                       _________________________________

2. Виконання завдань за словесною вказівкою:       _________________________________

- загальні рухи (біг, ходіння, стрибки)                      _________________________________

- ходіння за словесною інструкцією логопеда         _________________________________

(від вікна до дверей, розмахуючи правою (лівою,  _________________________________

обома) рукою-(ами); виконує правильно, неточно  _________________________________

- інші рухи за словесною вказівкою (покатати        _________________________________

м’яч з руки в руку, руку вперед, назад, вгору,        _________________________________

вниз, над головою, перекласти прапорець з            _________________________________

правої руки в ліву, тримаючи руки над головою…_________________________________

(виконує правильно, не розуміє інструкції,             _________________________________

рухи утруднені)                                                           _________________________________

3. Перехід від одного руху до іншого                      __________________________________

В и с н о в о к

О б с я г  повний; неповний; перехідність є; нема; наявні супроводжувальні рухи.

М о т о р н і  навички обсяг повний; неповний; самостійність повна; неповна; з допомогою дорослих; якість рухів – моторна напруженість; скованість; підвищена рухова активність; розгальмованість.

К о о р д и н а ц і я  рухів правильна, уповільнена, немає.

Р і в н о в а г а  є; немає.

П о с т а в а  правильна; неправильна.

Дрібна моторика рук
Перевірка за завданням логопеда                                _________________________________

на матеріалі різних ігор:                                                 _________________________________

мозаїка різної величини, намисто,                               _________________________________

пірамідки різної складності; застібання                      _________________________________

ґудзиків, вправи для пальчиків –                                 _________________________________

перевірка ручного праксису, „чарівний                      _________________________________

мішечок” – перевірка ручного стереогнозу.               _________________________________

В и с н о в о к

О б с я г  виконання завдань повний; неповний.

С а м о с т і й н і с т ь  повна; неповна; за допомогою дорослих.

С у п р о в о д ж у в а л ь н і  рухи _________________________________________________

Дослідження оптико-просторового гнозису і праксису 

(орієнтація у великому і малому просторі)
1. Орієнтація в сторонах власного                                _________________________________

тіла і людини, яка сидить навпроти                              _________________________________

2. Орієнтація в просторі з виконанням                         _________________________________

рухів визначеної послідовності і характеру                _________________________________

(напр.: підійти до шафи, взяти з долішньої                  _________________________________

полиці книгу і покласти її на стіл праворуч                 _________________________________

від ручки)                                                                         _________________________________

3. Диференціація просторових понять                         _________________________________

(вище—нижче, ближче—далі, праворуч—ліворуч,    _________________________________

попереду—позаду)                                                          _________________________________

4. Орієнтація в замкнутому просторі, відповідно       _________________________________

до напрямку звуку в грі „Де заховані годинник,         _________________________________

заведені іграшки, що видають звуки і т.ін.”                 _________________________________                                                                              

5. Конструктивний праксис                                             _________________________________

(завдання: покласти на фланеграфі                                 _________________________________

кубик (кружечок) угорі, внизу, збоку, посередині)       _________________________________

В и с н о в о к

О р і є н т а ц і я  повна; неповна; немає

Д и ф е р е н ц і а ц і я  просторових понять повна; неповна; немає.

В и к о н а н н я   завдань повне; неповне; не виконано.

ОБСТЕЖЕННЯ МОВЛЕННЯ

Стан просодії
1. Темп (дуже швидкий,                                                _________________________________

скоромовка, нормальний, уповільнений);                   _________________________________

плавність (порушена; не порушена)                             _________________________________

2. Тембр (м’який, різкий)                                              _________________________________

3. Виразність (мовлення виразне, монотонне,            _________________________________

малозрозуміле)                                                               _________________________________

4. Голос (тихий, крикливий, сиплий,                          _________________________________

немодульований, гнусавий, нормальний,                    _________________________________

тверда або м’яка атака)                                                  _________________________________

5. Дихання (поверхневе, шумне, переривчасте,          _________________________________

нормальне)                                                                      _________________________________

Фонетичний рівень мовлення
З в у к о в и м о в а: 

- с в и с т я ч и х  С, З, С’, З’                                          _________________________________

(вимова правильна, призубна,                                      _________________________________

губно-зубна, заміна іншими звуками:                           _________________________________

С          Ш, З          С, Ж);                                                  _________________________________

- ш и п л я ч и х  Ш, Ж (вади вимови                            _________________________________

подібні до вад вимови С, З);                                           _________________________________

- а ф р и к а т і в  Ц, Ц’, ДЗ, ДЗ’,Ч, ДЖ                         _________________________________

(вади вимови подібні до вад вимови С, З, С’, З’);        _________________________________

- с о н о р н и х  Л, Л’ (вимова міжзубна, губна,           _________________________________

напівпом’якшена, заміна твердого Л звуками: Л’,      _________________________________

Й, Г, коротким У, Р, пропуск, правильна);                  _________________________________

- с о н о р н и х  Р, Р’ (вимова правильна, гаркава,     _________________________________

двогубна, бокова, щічна, заміна нечіткими звуками _________________________________

Г, И, У, або Л, Л’, Й, В, Д, пропуск);                           _________________________________

- д з в і н к и х   і   г л у х и х  Б-П, Т-Д, В-Ф, Г-К-Х  _________________________________

(заміна дзвінкого глухим, недостатнє зімкнення       _________________________________

губ під час вимови Б-П, заміна звука Х на К, пропуск); ______________________________

- г о л о с н и х  А, О, У, Е, И, І (вимова висока,         _________________________________

гугнява – неправильне положення губ або язика).      _________________________________

В и с н о в о к

В и м о в а   з в у к і в   правильна; мономорфна дислалія;  поліморфна дислалія; універсальна        дислалія; стерта форма дизартрії.

Фонематичні процеси
Орієнтовні завдання

1. Взяти олівець і покласти його в пенал.                     _________________________________

Взяти зошит і покласти його у портфель.                   _________________________________

2. Повторити склади, сполучення звуків,                     _________________________________

слова, речення:                                                                _________________________________

па, ба…        пабада         сесуса                                    _________________________________

ба, ма…        щасажа       шишуша                                _________________________________

ба, пу…        фатапа        лалело                                    _________________________________

бити, мити, лити…    білий, сірий, синій                   _________________________________

сам, сом, сім…           писав, пише, напише                _________________________________

лід, плід, слід…          сливки, сливи                           _________________________________

На прогулянку пішли Оля, Сергійко,                        _________________________________

Петрик та Олесь.                                                          _________________________________

У вазі лежали абрикоси, персики, сливи.                  _________________________________

3. Підняти руку, коли пролунає слово зі звуком:        _________________________________

А – азбука, стіл, стіна, вікно.                                      _________________________________

Ш – ручка, шафа, стілець, каша.                              _________________________________

С – танк, село, весна, зима.                                         _________________________________

4. Підібрати малюнки, у назвах яких є звук             _________________________________

Р (Л, З, М).                                                                   _________________________________

5. Назвати перший і останній звук у словах:            _________________________________

мох, стіл, коса, двері…                                               _________________________________

6. Назвати послідовно всі звуки у словах,                _________________________________

місце вказаного звука (К, А…): мак, каша,              _________________________________

сокира, листопад.                                                        _________________________________

7. Визначити спільний звук у словах:                       _________________________________

- коса, сом, миска, ніс;                                                _________________________________

- оса, сом, молоко.                                                       _________________________________

8. Упізнати предмет (на малюнках):                         _________________________________

коза – коса; дім – дим; булка – білка.                       _________________________________

9. Скласти слово з поданих букв (звуків):               _________________________________

К, М, А; Ч, П, І; Д, М, Е.                                            _________________________________

10. Відтворити  складову структуру слів                 _________________________________

(відстукати або назвати кількість складів                _________________________________

у словах: ніж, вода, корова, велосипед).                   _________________________________

11. Вимова слів і фраз:                                               _________________________________

- будівництво, акваріум, міліціонер,                        _________________________________

  велосипед.                                                                 _________________________________

- Саша сушить шубу.                                                 _________________________________

В и с н о в о к

С л у х о в а   у в аг а   і   д и ф  ер е н ц і а ц і я   з в у к і в  є; немає.

Ф о н е м а т и ч н и й    с л у х   є; недостатньо сформований; немає.

Ф о н е м а т и ч н и й   с и н т е з  є; недостатньо сформований; немає.

Ф о н е м а т и ч н і   у я в е н н я   є; недостатньо сформовані; немає.

ІМПРЕСИВНЕ МОВЛЕННЯ

1. Обсяг і якість пасивного словника                        _________________________________              

(виконання доручень, висловлених фразою):              _________________________________

- показати світильник, стелю; що в цьому                    _________________________________

приміщенні велике, мале, довге, вузьке,                       _________________________________

чорне, коричневе;                                                            _________________________________

- показати на малюнках, де будують,                            _________________________________

фарбують, прибирають.                                                  _________________________________

2. Розуміння прослуханих речень і підбір                 _________________________________

до них відповідних малюнків.                                     _________________________________

Галя миє вікно. Миколка витирає дошку.                     _________________________________

Мама одягає Сергійка. Дідусь читає казку                  _________________________________

внукам.                                                                              _________________________________

ЕКСПРЕСИВНЕ МОВЛЕННЯ

1. Дослідження розгорнутості самостійного         _________________________________

мовлення:                                                                    _________________________________

-  бесіда: прізвище, ім’я, вік, місце проживання,      _________________________________

склад сім’ї, батьки (ким працюють),                          _________________________________

які іграшки є вдома;                                                     _________________________________

- складання речень за опорними словами                 _________________________________

(для сліпих – за малюнком, сконструйованим         _________________________________

на фланелеграфі): Люди, птахи, називають,             _________________________________

друзями, своїми. Біля, часто, журавлі, боліт,            _________________________________

живуть;                                                                          _________________________________

- складання речень за малюнком (серією                  _________________________________

малюнків);                                                                    _________________________________

- складання оповідання – опису іграшки                  _________________________________

чи предмета;                                                                 _________________________________

- переказ прочитаного (прослуханого)                     _________________________________

оповідання.                                                                  _________________________________

Оцінка експресивного мовлення:

- вживання одно- і двослівних простих речень, складних речень;

- характер мовлення – перераховування, опис;

- навички зв’язного мовлення (логічність, образність, словниковий запас, виразність).

2. Обсяг і якість словника:                                     _________________________________

- номінативна функція слова (називання                _________________________________

предметів за малюнками і за показом                      _________________________________

предметів: „Що це? Для чого це потрібно?             _________________________________

Як з ним гратися?”);                                                   _________________________________

- узагальнювальні поняття:                                        _________________________________

„Як можна назвати одним словом шафу,                 _________________________________

стіл, стільці, ліжко?”; „Які ти знаєш                         _________________________________

фрукти (овочі, взуття, одяг, іграшки                         _________________________________

і т.ін.)?”.                                                                        _________________________________

Завдання: „Що тут зайве?” (малюнки,                      _________________________________

слова). 

                                                                                        _________________________________

3. Граматичний рівень мовлення:                                                               
- вживання дієслівних форм (завдання:                      _________________________________

„Що робить риба?” (плаває), „Що ти                          _________________________________

зробив?”, „Що ти робиш?”                                           _________________________________

(використання малюнків – дій доконаного                 _________________________________

і недоконаного виду);                                                     _________________________________

- вживання антонімів (гіркий – солодкий,                   _________________________________

входить – виходить і т. ін.);                                         _________________________________                                       
- підбирання епітетів до слів 

(м’яч круглий, їжак колючий, сіль солона);                __________________________________

- відгадування предметів за описом (кавун,        _________________________________

лимон, цукор);                                                        _________________________________

- вживання прийменників у мові і перевірка      _________________________________

їх значення;                                                             _________________________________

- вживання дієслів доконаного і недоконаного   _________________________________

виду (використання малюнків). „Що хлопчик      _________________________________

робить? Що хлопчик зробив?”;                               _________________________________

- узгодження числівника з іменником (Одна      _________________________________

груша. Дві… П’ять…).                                          _________________________________

4. Словотворення:

- утворення множини іменників (стіл – столи,     _________________________________

книга - …, вікно - ….):                                            _________________________________

- утворення зменшувально-пестливих                  _________________________________

форм іменників за допомогою суфіксів                 _________________________________

(ложка-ложечка, будинок-…, ліс-…);                   _________________________________

- утворення назв дитинчат тварин в                      _________________________________

однині і множині (качка-каченя-качата;               _________________________________

гуска -…-…);                                                           _________________________________

- утворення відносних прикметників                    _________________________________

(дерево-дерев’яний, залізо -…, гума-…);                 ________________________________

- утворення дієслів за допомогою префіксів        _________________________________

(прибіг-вибіг-забіг, писав-написав-дописав-       _________________________________

переписав);                                                              _________________________________

-вживання конструкцій на позначення місця                                         
(біля шафи, на шафі, під шафою, за шафою).      _________________________________                                                                             
В и с н о в о к
Перший рівень – розгорнуте мовлення: фонетично правильне мовлення (за винятком 1—2 звуків); словниковий запас, який відповідає завданням; відповідність співвідношення слова та образу; вживання граматичних категорій; уміння складати оповідання.

Другий рівень – повне мовлення: наявні всі основні компоненти мовлення, але словниковий запас дещо обмежений; спостерігаються труднощі у вживанні граматичних категорій, складанні розгорнутих речень і оповідань; багато порушень звуковимови, фонетичного аналізу та синтезу.

Третій рівень – неповне мовлення: обмежені всі компоненти мовлення –  бідний словниковий запас; невідповідність слова та образу; вживання одно- та двослівних речень.
Четвертий рівень – лепетне мовлення: вживання лише окремих слів або їх частин; нерозвиненість такого фразового мовлення, яке давало б можливість оцінити необхідні мовні та динамічні компоненти.

М О В Л Е Н Н Є В И Й      Д І А Г Н О З

(за нозологічною номенклатурою)

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Читання:

- техніка читання (по складах, по буквах,                 __________________________________                
словами, стрибкоподібно, уповільнено,                        __________________________________    

дотримується (не дотримується) розділових                 __________________________________   

знаків, дислексичне – пропускає букви,                           _________________________________

склади; повторює букви, склади; ковтає                           ________________________________
закінчення; помиляється у граматичних                           _________________________________

формах; читає тільки закінчення та ін.);                          _________________________________

- розуміння прочитаного (розуміє – переказує              _________________________________    

самостійно; розуміє – переказує з допомогою                 _________________________________

додаткових питань; не розуміє).                                      _________________________________

Письмо:
- списування (виконує правильно, пропускає букви,  __________________________________

не пише);                                                                           __________________________________
- слуховий диктант (пише окремі букви, склади,       _________________________________    

прості слова; пропускає букви; замінює дзвінкі           _________________________________

глухими і навпаки; зливає слова (особливо                    _________________________________

прийменники) або пише слово  роздільно);                   _________________________________

- самостійність підписів під малюнками (не              ________________________________    

виконує; виконує з помилками; виконує                        _________________________________

правильно);                                                                        _________________________________

- рівень графічних навичок (букви нерівні,                   _________________________________

ліній не дотримується; графічні навички не                  _________________________________

сформовані).                                                                      _________________________________
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Додаток №3

МЕТОДИКА РАННЬОГО ВИЯВЛЕННЯ СХИЛЬНОСТІ ДІТЕЙ ДО ПОРУШЕНЬ ПИСЕМНОГО МОВЛЕННЯ 
(за методикою Т. В. Пічугіної і Л. А. Марунич)
І.  Визначення схеми тіла та основних напрямів у просторі
Мета: виявити просторові уявлення та стан оптико-просторового гнозису у дітей.

1. Якою рукою ти малюєш, кидаєш м'яч?
2. Підніми цю руку, назви її.
3. Підніми другу руку, назви її. 

4. Співставляти частини тіла з правою і лівою рукою. 
5. Орієнтація на „праворуч—ліворуч”.

Проста орієнтація
Інструкція: "Підніми ліву руку (починати потрібно обов'язково з лівої), покажи праве око, ліву ногу".

Коли завдання виконано, то переходять до наступного, якщо ні –  припиняють.

6.
Мовна проба Хеда.
Інструкція: "Візьмися лівою рукою за праве вухо; правою рукою за праве вухо; правою рукою за ліве вухо; покажи лівою рукою праве око". 

Оцінки: 1) виконані обидва завдання – 0 балів:

2) виконана лише проста орієнтація – 2 бали:
3) не виконано жодного завдання – 3 бали.
7.
Обстеження можливостей уявного переміщення дзеркально сприйнятої
схеми людини.

Інструкція: ″Подивися на малюнок і покажи праву руку, ногу, правий рукав сорочки: в якій руці хлопчик тримає портфель″.
ІІ. Субтести "Ритми", тест Озерецького "Кулак—ребро—долоня"
Мета: обстеження динамічного праксису – стану рухових функцій руки; виявлення особливостей кшетичної та динамічної організації рухового акту, що важливе для аналізу формування графо-моторних навичок.
1. "Ритми"
Інструкція: "Послухай, як я постукаю, і після того, як я закінчу, постукай так само."

Після цього за одним разом подається серія ударів по столу (олівцем або паличкою) з довгими та короткими інтервалами.

1.1.
Прості ритми: !! !,!!!,!! !!, !! !!,! !!!
Якщо завдання виконано правильно, то переходять до складнішого. Коли допущено більш ніж одну помилку, то завдання припиняють.

1.2.
Складні ритми:
!!!! !!, ! !! !!, ! !!! !, !! !!! ! 

Критерій виконання такий же, як у простих ритмах.

Оцінки:
1. виконані обидва завдання –  0 балів;
2. виконані тільки прості ритми –  2 бали;
3. не виконано жодного завдання – 3 бали.
2. Тест Озерецького "Кулак—ребро—долоня"
Інструкція: "Подивись уважно на те, що я зараз зроблю, і зроби так само".

Експериментатор демонструє дитині тричі підряд послідовність із трьох рухів руки: вдарити кулаком по столі, поставити долоню ребром, плеснути долонею по столі. Дитина так само, як і експериментатор, повинна тричі без помилок відтворити цю послідовність. Якщо дитина порушила послідовність рухів не більше одного разу, потрібно вказати, що допущена помилка, і надати їй ще одну спробу. (Якщо дитина відтворила послідовність із трьох разів лише один раз і після стимуляції продовжила її правильно, то це помилкою не вважається). У разі неправильного відтворення демонстрація взірця повторюється. Всього допускається не більше 5-ти демонстрацій.
Оцінки:
1) правильне відтворення із однієї--двох спроб після першої демонстрації – 0 балів;

2) правильне відтворення після двох демонстрацій або після трьох демонстрацій з першої спроби – 2 бали.
3) правильне відтворення після трьох чи п'яти демонстрацій із другої та більше спроб – 3 бали.
III. Субтест "Повторення цифр", 
складання розповіді за малюнками

Мета: обстежити симультанний та сукцесивний гнозис, вміння відтворювати лінійну послідовність; перевірити слухову пам'ять.
1. Субтест "Повторення цифр"
Інструкція: "Зараз я назву тобі кілька цифр, а ти, як тільки я закінчу говорити, повтори їх у тій же послідовності″. 

Увага!

Після цього експериментатор рівним голосом, не змінюючи інтонації на останній цифрі, у ритмі відрахунку стартового часу називає три цифри (див. цифрові ряди). У разі помилкового відтворення пропонують інші три цифри.

У разі правильного відтворення переходять до чотирьох цифр, потім до п’яти. Експериментатор фіксує кількість цифр у найбільш точно відтвореному ряді. (Це є попередньою оцінкою за першу половину завдання).

Після цього дається нова інструкція: "Зараз я назву тобі ще кілька цифр, і ти теж будеш їх повторювати, але в оберненому порядку. Наприклад, якщо я скажу „один—два”, то ти повинен(-нна) сказати „два—один". 

Для наочності потрібно почергово торкнутися пальцем двох уявних точок на столі: спочатку зліва направо, далі справа наліво.

Тактика обстеження та фіксування результатів така ж, як у першій половині завдання: спочатку пропонується ряд із двох цифр, далі з трьох і т. д. Підсумковим результатом виконання всього завдання є сума оцінок за першу та другу половини завдання.
Цифрові ряди
Прямий рахунок
Зворотній рахунок
         3-8-6
         6-1-2
        2-5
        6-3
         3-4-1-7
        6-1-5-8
        5-7-4
       2-5-9
         7-2-9-6
        8-4-9-3
        7-2-9-6
      8-4-9-3
Оцінки:
1) підсумковий результат більше 6 – 0 балів;
2)  підсумковий результат дорівнює 6 – 2 бали;
3)  підсумковий результат менше 6 – 3 бали.
2. Складання розповіді за малюнками
Дитині пропонують розповідь у 2-х малюнках (зручне для використання оповідання про курочку, курчат і самоварну трубу із книги М. Радлова "Оповідання у картинках").

Інструкція: " Подивися! На цих малюнках відтворене маленьке оповідання. Розкажи, що тут намальовано? Склади розповідь за цими малюнками".

Якщо дитина не може самостійно скласти розповідь або замість неї перелічує зображені предмети, то потрібно поставити додаткове питання: "Поясни, чому курчатка стали чорними?"

Оцінки виставляють у два етапи.
1. Оцінюється якість побудови розповіді (зв'язність, повнота викладення, правильність опису, послідовність подій):

а)
розповідь складена самостійно, без суттєвих помилок –  0 балів;
б)
розповідь складена тільки за додатковими запитаннями, без грубих помилок або самостійно, але з грубими помилками (пропущена суттєва частина розповіді, порушена послідовність подій) – 2 бали;

в)
замість розповіді перераховує зображені предмети –  3 бали;
г)
без сторонньої допомоги навіть не перелічує предмети на малюнках – 4 бали.

2. Оцінюється розуміння причиново-наслідкових зв'язків:
а)
правильне пояснення (забруднились у сажі або у фарбі) – 0 балів;

б)
якщо пояснення неповне ("труба чорна") і нема задовільної відповіді на додаткове питання  "Що означає чорна?", оцінка –
1 бал;

в) пояснення немає  -- 2 бали.
Підсумкова оцінка дорівнює сумі першої та другої оцінок.
IV. Субтест "Послідовність говоріння"
Мета: обстежити рівень сформованості часових уявлень та понять, стан орієнтації у часі.

Інструкція: ″Назви пори року; перерахуй за порядком пори року і (після відповіді на це запитання) дні тижня″.

За недостатнього розуміння самих часових понять допустима допомога у вигляді додаткових запитань або підказки, яка не містить порядкового перерахування.

Оцінки:
1. правильні відповіді на обидва питання –  0 балів;
2. правильна відповідь на одне питання –  2 бали;
3. немає правильної відповіді на жодне питання – 3 бали.
V. Субтест  "Лабіринт", конструювання
Мета: обстежити сформованість простих форм зорово-моторної координації здібностей; на основі зорового образу виробити послідовну програму просторово-організованих рухів руки і контролювати її виконання.

Інструкція: ″1.Простеж поглядом і указкою покажи шлях. 2. Виклади з паличок фігури за зразком″.

VI. Змальовування геометричних фігур, 
малюнок "Будинок, дерево, людина"
Мета: оцінити графічні здібності, сформованість формоутворювальних рухів, пропорційність малюнка, зорового та просторового сприйняття.
1. Змальовування геометричних фігур.
Дитині дають завдання змалювати із зразка прямокутних, коло, ромб і трапецію.

Оцінки:
1) немає помилок; наявність суттєвих помилок (викривлення форми, порушення паралельності та прямолінійності ліній) не більше, ніж у 2-х фігурах; наявність грубих помилок в одній фігурі – 0 балів;

2) наявність суттєвих помилок у 3-х, 4-х фігурах; наявність грубих помилок
(немає визначальних ознак фігури, грубе викривлення розмірів) не більше,
ніж у 2-х фігурах – 2 бали;

3)
наявність грубих помилок більш, ніж у 2-х фігурах –  3 бали.
2. Малюнок "Будинок-дерево-людина"
Дитині дають аркуш паперу, олівець і пропонують намалювати будинок, дерево і людину без будь-яких додаткових вказівок.

Оцінки:
1) наявність більшості суттєвих деталей на зображеннях (людини: ноги, руки, голова, тулуб, ніс, очі, рот, вуха, пальці, одяг, об'ємне зображення кінцівок; будинок: дах, вікна, двері; дерево: конусоподібний стовбур, великі і дрібні гілки) – 0 балів;
2)
немає частини суттєвих деталей на всіх зображеннях (напр., немає
пальців, вух у людини або лінійно зображені кінцівки; немає дверей або вікон у будинку; немає дрібних гілок на дереві або стовбур зображений лінійно) – 2 бали;

3)
немає більшості суттєвих деталей на всіх зображеннях – 3 бали.
Остаточний висновок
1. Під час обстеження дітей 6,5—7,5 років без грубої мовної патології додаються такі 3 оцінки: за "Послідовність говоріння", за "Повторення  цифр" і за тест Озерецького або «Ритми» (із цих двох вибирають завдання, за яке дитина отримала вищу оцінку). Сума балів, що перевищує 5, свідчить про схильність до дислексії, дисграфії.

2. Під час обстеження дітей 7,5—8,5 років із вираженою мовною патологією додаються оцінки за: "Послідовність говоріння", "Повторення цифр", "Орієнтацію на праворуч—ліворуч", ″Розповідь за малюнками″. Сума балів, що перевищує 5, свідчить про схильність до порушення читання і письма.

На основі аналізу виконаних завдань можна визначити і взяти на облік дітей із високим ризиком виникнення порушень читання і письма.

Серед узятих на облік дітей необхідно провести поглиблене обстеження всіх рівнів мовленнєвої діяльності, а також визначити оптимальні шляхи корекції виявлених розладів.

Додаток №4
ПРОТОКОЛ ОБСТЕЖЕННЯ 

ГНОСТИКО-ПРАКТИЧНИХ ФУНКЦІЙ

	Вид обстеження, оцінка

	№

з/п
	Прізвище, ім'я
	Схема тіла
	Ритми, проба  Озере-цького
	Повто-рення цифр
	Рядо-гово-ріння
	Розпо-відь за малюн- ком
	Малюнок "Будинок, дерево, людина"
	Геомет-ричні фігури
	Лабі-ринти
	Кон-струю-вання
	Усього балів
	Мовне пору-   шення
	VIS

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


           






 Додаток №5

ОБСТЕЖЕННЯ СТАНУ ПСИХОМОТОРИКИ 

У ДІТЕЙ ІЗ ВАДАМИ ЗОРУ, ЯКІ МАЮТЬ 

МОВЛЕННЄВІ ПОРУШЕННЯ

1. Обстеження рухової пам’яті, переключення рухів і самоконтролю.

Вправи для рук: руки вперед, вгору, в сторони, вниз.

Прийом: повторити за педагогом рухи, за винятком наперед обумовленого „зайвого” руху.
2. Обстеження довільного гальмування рухів. 

Вправа: марширувати і зупинитися за сигналом. 

Відзначити: плавні і точні рухи обох рук.
3. Обстеження статичної координації рухів.

Вправа: стояти 5 с із заплющеними очима, ноги поставити так, щоб пальці однієї ноги впиралися у п’ятку другої, руки витягнути вперед.

 Відзначити: вільно чи напружено утримує позу, сходить чи не сходить з місця.
4. Обстеження динамічної координації рухів.

Вправа: маршувати, чергуючи крокування і оплески.

Відзначити: виконано з першого разу, напружено, рухи сковані.

Виконати плавні присідання на пальцях 3—5 р.
5. Обстеження уваги.

Вправа: повторити 10–15 певних рухів. 

Відзначити: темп, послідовність виконання.
6. Обстеження координації рухів.

Вправа: ноги на ширині плечей, руки вгору; ліву ногу виставити вперед на пальці, руки на поясі.
7. Обстеження переключення рухів.

Вправа: руки в сторони на рівні плечей, зігнути в ліктях, розігнути, присісти, випрямитися, руки опустити; пройти по колу крокуючи, підстрибуючи, біжучи, крокуючи.
8. Обстеження наявності чи відсутності рухів.

Вправа: зігнути руку в лікті, затиснути пальці в кулак, розкрити долоню.
9. Просторова організація рухів (за наслідуванням).

Вправа: почати ходьбу від центра круга направо, пройти круг, вернутися в центр. Пройти кабінет з правого кута через центр по діагоналі, обійти кабінет навколо і повернутися в правий кут по діагоналі через центр. Повторити по словесній інструкції.
10. Довільна моторика пальців рук.

Вправи: виконати під рахунок: пальці затиснути в кулак – розтиснути (5—6 р.); тримати долоні на поверхні столу, розвести пальці – з’єднати разом (5—6 р.); скласти пальці в кільце, почергово з’єднувати всі пальці руки з великим пальцем; на обох руках одночасно показати 2-ий і 3-ій пальці, 2-ий і 5-ій і т. ін.; одночасно покласти 2-і пальці на 3-ій і навпаки; те саме виконати за словесною інструкцією.

 Відзначити: плавне, точне і злагоджене виконання вправ.
11. Обстеження орального праксису, обсягу і якості рухів губ.

Відзначити: виконання правильне, діапазон рухів невеликий, наявність супутніх рухів, надмірне напруження м’язів, виснажливість рухів.
12. Обстеження обсягу і якості рухів м’язів щік.

Відзначити: сильно напружується протилежна щока, ізольоване надування однієї щоки не вдається.
13. Обстеження обсягу і якості рухів язика.

Відзначити: рухи правильні, недостатній діапазон, у м’язах з’являються супутні рухи, язик рухається неточно, незграбно, всією масою, диференційовані рухи не вдаються.
14. Обстеження довільної мімічної моторики, обсягу і якості рухів м’язів лоба.
Вправа: нахмурити брови, наморщити лоб, підняти брови.

Відзначити: виконує із супутніми рухами (щуряться очі, сіпаються повіки).
15. Обстеження обсягу і якості рухів м’язів очей.

Вправа: легко зімкнути повіки, щільно зімкнути повіки, прижмурити очі, заплющити праве (ліве) око.
16. Обстеження можливості довільного формування певних мімічних поз.

Вправа: виразити мімікою здивування, смуток, страх, радість, сумнів, підозру (губи стиснуті, очі прижмурені).
17. Обстеження слухової уваги.
18. Обстеження музичного слуху.
19. Обстеження динамічного слуху (тихо, голосно).
20. Обстеження почуття ритму.
21. Обстеження тривалості і сили голосу.
22. Обстеження темпу.

       Вправа: Упродовж певного часу втримати заданий темп рухів рук (нормальний,   прискорений, сповільнений).
На основі обстеження відбирають групу дітей, які потребують корекційних логоритмічних занять.
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